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Resumen: Este estudio examina el impacto de la inteligencia artificial generativa
(IAG) en el desarrollo de la produccién escrita en alumnos de espafiol como lengua
extranjera (ELE) en la educacion secundaria en Senegal. En un contexto marcado por
la necesidad de innovar las practicas de ensefianza de la escritura, se analiza la
integracién de la IAG como apoyo a las diferentes fases de la produccién escrita, asi
como a la motivacién de los alumnos. A través de un disefio cuasi-experimental (n
= 40), se comparan las puntuaciones medias de un grupo experimental (GE) que usa
la IAG (n = 20) con aquellas de un grupo control (GC) que sigue trabajando en el
método tradicional (n = 20). La intervencién pedagégica duré 8 semanas y se
administraron un pretest y un postest a ambos grupos y un cuestionario al GE. Las
pruebas inicial y final se evaluaron con base en una rabrica analitica. Finalmente, se
realizaron andlisis descriptivos e inferenciales. Los resultados revelaron diferencias
estadisticamente significativas en el desempefio global de los aprendices (p < 0,001;
d =2,52; % = 0,63), en las distintas dimensiones de la produccién escrita (p < 0,001;
d >2,40; t>7,70) y en la motivacién del 85% del GE (M = 4,25). No obstante, también
se identificaron desafios relacionados con la dependencia tecnolégica (M = 2,70) y
con la necesidad de desarrollar estrategias didéacticas que garanticen una
apropiacién critica y reflexiva de la IAG en la ensefianza-aprendizaje del ELE y
particularmente de la produccién escrita.
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Abstract: This study examines the impact of generative artificial intelligence (GAI)
on the development of written production among students learning spanish as a
foreign language (SFL) in secondary education in Senegal. In a context characterised
by the need to innovate teaching practices in writing, this study analyses the
integration of GAI as a pedagogical support tool throughout the different stages of
writing process while also examining its influence on learners' motivation. Using a
quasi-experimental design (n = 40), the mean scores of an experimental group (EG)
using GAI (n = 20) are compared with those of a control group (CG) continuing to
that followed the traditional method (n = 20). The pedagogical intervention lasted
eight weeks. Both groups completed a pre-test and a post-test, while the EG also
responded to a perception questionnaire. Students' written productions were
assessed based on an analytical scoring rubric. Finally, the data were analysed
through descriptive and inferential statistical procedures. The results revealed
statistically significant improvements in the EG compared with the CG in the overall
performance (p < 0.001; d = 2.52; n? = 0.63) and across all dimensions of written
production (p < 0.001; d > 2.40; t > 7.70). In addition, 85% of the participants in the
EG reported high levels of motivation towards the use of GAI (M = 4.25).
Nevertheless, the results also highlighted challenges related to technological
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dependence (M = 2.70) and underscored the need to implement pedagogical
strategies that foster the critical and reflective use of GAI in the teaching and
learning of SFL, particularly in the development of writing skills.

Keywords: GAI written production, SFL, secondary education, Senegal

Introduccion

La produccién escrita es una de las competencias multifacéticas y mas
complejas en el aprendizaje de un idioma extranjero (Inayah y Nanda, 2016;
Mounkoro, 2023). Supone una movilizaciéon simultdnea de conocimientos
lingtiisticos, discursivos, pragmaticos y socioculturales (Casafas Vasquez et al.
2016), ademas de diversos procesos cognitivos implicados en la planificacién, la
textualizacion, la revision y la reescritura del producto final (Cassany, 1999;
Cassany et al., 2007). Desde los enfoques comunicativo y por competencias,
escribir deja de ser un mero ejercicio de aplicacion de estructuras gramaticales o
una simple produccién de frases sueltas y descontextualizadas para convertirse
en una actividad comunicativa orientada a la construccién de significados en
contextos auténticos y reales (Adam, 1992; Guzman, 2022), o sea producir textos
comunicativamente coherentes, cohesionados y contextualizados. En palabras de
Cassany (1994, p. 102), “no basta con que los escritores conozcan el cdigo escrito.
Para escribir bien los autores deben saber utilizarlo en una situacion concreta”.
La escritura coadyuva al alumno a expresar ideas (Palacios Briones et al., 2024),
argumentarlas de manera estructurada, interactuar y participar eficazmente en
diferentes situaciones de comunicacién (Flower y Hayes, 1981). Asi, el desarrollo
de la competencia escritural tiene que representar un objetivo prioritario en la
ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, en particular, del ELE.

En el contexto senegalés, el espafiol sigue ocupando un lugar destacado
dentro del sistema educativo nacional (Ndoye, 2005; Gueye, 2012; Ndour, 2023).
Como una de las principales lenguas extranjeras impartidas en la ensefianza
secundaria, desempefia un papel relevante en la formaciéon académica de los
alumnos. También, se presenta como una oportunidad laboral y de movilidad
universitaria para los docentes y los aprendices senegaleses. No obstante, su
ensefianza se enfrenta a importantes desafios relacionados con la escasez de
recursos humanos (Mbaye, 2018; Ly et al., 2025), logisticos y tecnolégicos (Sylla y
Alfonzo De Tovar, 2021); con la calidad de los aprendizajes (Diop, 2020) y con el
desarrollo efectivo de las competencias comunicativas basicas (Ly, 2023; Diop,
2024) del alumnado. Entre estas competencias, la produccién escrita contintia
siendo uno de los mayores retos. Al respecto, algunos estudios (Diambang, 2021;
Diambang, 2023; Diambang y Diop, 2023; Ndiaye, 2024) y nuestra experiencia
docente ponen de manifiesto que muchos alumnos senegaleses de ELE
encuentran dificultades para organizar sus ideas de manera coherente,
estructurar adecuadamente sus textos, mantener una cohesion discursiva,
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utilizar con precision los recursos gramaticales en contexto y desarrollar un
repertorio léxico suficientemente amplio para responder a las exigencias de las
tareas de redaccion. Estas limitaciones, asociadas generalmente a metodologias
tradicionales enfocadas en la implementacién de ejercicios mecénicos, a una
escasa retroalimentacion personalizada o a una interferencia lingtiistica, pueden
afectar la calidad de los textos producidos, asi como la motivacién, la confianza
y la autonomia del alumnado frente a la escritura en ELE.

En el contexto actual de transformacion digital, la inteligencia artificial
(IA), especialmente los sistemas de IAG, como ChatGPT, Google Gemini,
Microsoft Copilot, Claude, Perplexity Al, Meta Al, etc., ha adquirido una
presencia cada vez mayor en el &mbito educativo, y ha comenzado a reconfigurar
las précticas docentes y las estrategias de aprendizaje de los alumnos de idiomas
extranjeros. Gracias a su capacidad para generar textos (Garcia-Penalvo et al.,
2024), corregir errores, proponer y reformular ideas (Heredia Ponce et al., 2025),
sugerir estructuras discursivas y proporcionar retroalimentacién inmediata e
individualizada (Abeja Herndndez y Chavez Roman, 2026), estas herramientas
tecnolégicas brindan nuevas oportunidades pedagodgicas para apoyar el
desarrollo de la competencia escritural del alumnado. Su uso adecuado puede
contribuir a personalizar el aprendizaje (Acosta-Rivera et al., 2025), favorecer la
participacion activa de los aprendientes (Arvelo, 2024; Ramirez Moréan et al.,
2025) y mejorar la calidad de los textos escritos (Heredia Ponce et al., 2025).

En paralelo, en referencia al enfoque socioconstructivista de Vygotski
(1978), el aprendizaje se construye mediante instrucciones y mediaciones. Desde
esta perspectiva, la IAG puede considerarse como un instrumento de mediacién
y de interaccién que acompania al alumno en su proceso de aprendizaje y le ayuda
a avanzar dentro de su Zona de Desarrollo Préximo. La interaccién continua
entre el discente y la IA puede optimizar procesos de reflexion metalingtiistica,
de revision textual y de autorregulaciéon que fomentan la construccién progresiva
de la competencia escrita (Chamorro Ortega, 2025). En este sentido, la IA acttia
como mediador del aprendizaje, generador de ideas, asistente lingtiistico y/o
corrector gramatical. Sin embargo, muchos autores (Arvelo, 2024; Delgado et al.,
2024; Cartuche Soto et al., 2024; Huerta et al., 2024; Heredia Ponce et al., 2025;
Maldonado Leodn et al., 2025) advierten que el uso excesivo e indiscriminado de
la IA puede acarear consecuencias negativas, como la dependencia tecnolégica,
la disminucién del esfuerzo cognitivo y la pérdida gradual de autonomia en la
produccién de textos escritos, especialmente cuando la IA, en vez de
complementar o servir de apoyo, sustituye el trabajo intelectual y personal.

Pese al notable incremento de las investigaciones acerca de la relaciéon
entre la IA y la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, la mayoria de los
trabajos se han realizado especificamente en contextos europeos, asiaticos y

Ziglobitha 387



LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO RECURSO DIDACTICO PARA EL DESARROLLO DE LA
PRODUCCION ESCRITA EN ELE: EVIDENCIA EMPIRICA DESDE UN DISENO CUASI-
EXPERIMENTAL EN SENEGAL

anglosajones. No obstante, estudios empiricos sobre esta tematica relacionada
con la competencia escrita en ELE siguen siendo escasos en los paises africanos
francéfonos y, en particular, en Senegal, donde las condiciones pedagogicas,
tecnologicas y sociolingtiisticas presentan caracteristicas especificas que pueden
influir en la integracion de la IA en el aula de idiomas. Esta brecha significativa,
especialmente en la ensefianza de ELE limita la disponibilidad de evidencias
cientificas para orientar la incorporaciéon de estas herramientas y disefiar
estrategias didacticas adaptadas a las necesidades reales de los docentes y los
discentes. De cara a estas razones, el presente estudio tiene como cometido
analizar el impacto de la IAG como recurso didéctico en el desarrollo de la
produccién escrita de alumnos senegaleses que aprenden espafiol en la
secundaria. Se pretende, en particular:

e comparar el desempefio en produccion escrita entre un grupo de alumnos
que utiliza herramientas de IAG (GE) y otro que sigue una metodologia
tradicional (GC);

e examinar la influencia de la IAG en la motivacién del alumno hacia la
escritura en ELE;

e identificar las principales ventajas y limitaciones pedagégicas del uso de
laIA en el aula de ELE y hacer propuestas para su apropiaciéon adecuada.
Conforme a los objetos perseguidos, surge la necesidad de plantear tres

cuestiones fundamentales. ;La utilizacion de la IAG mejora realmente la
competencia escritural de los alumnos de ELE? ;Su uso favorece el desarrollo de
la motivacién y la autonomia del aprendiz o, por el contrario, incrementa su
dependencia tecnolégica? ; Cémo pueden integrarse estas herramientas de forma
critica, ética y pertinente en el sistema educativo senegalés?

Con el propédsito de aportar evidencias empiricas que permitirdn
responder a estas preguntas, se parte de la hipétesis de que la integracion
pedagodgicamente planificada de la IAG mejora significativamente la produccién
escrita de los discentes de ELE. En concreto, se formulan tres hip6tesis especificas
que guian el disefio del estudio y el anélisis de la informacién:

e los alumnos que utilizan la IAG (GE) en la produccién escrita
obtendrian mejores resultados que aquellos que siguen wuna
metodologia tradicional (GC);

e el uso pedagogico de la IA contribuiria a incrementar la confianza y la
motivacion del alumno hacia la produccion escrita;

e una utilizaciéon excesiva o una inadecuada mediacién pedagégica
generaria dependencia tecnolégica y limitaria el desarrollo de la
autonomia en las tareas de escritura.

A partir de estas premisas, este trabajo pretende contribuir al debate actual

sobre la incorporaciéon de la IA en la ensefianza-aprendizaje de lenguas
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extranjeras, aportando evidencias procedentes de un contexto africano atin poco
explorado y ofreciendo orientaciones para una integracion pedagogica critica,
contextualizada y sostenible de estas tecnologias en el sistema educativo
senegalés, en general, y en aula de ELE, en particular.

1. Metodologia

En esta secciéon se describen el disefio del estudio, los participantes, el
procedimiento de intervencion y la técnica de andlisis aplicada para examinar el
impacto de la IAG en el desarrollo de la produccién escrita del alumnado de ELE.

1.1. Diserio y participantes

Se adopté un disefio cuasi-experimental de pretest-postest con grupo
control. Este disefio se utilizé en estudios educativos para evaluar el efecto de
una intervencién didactica cuando la asignacién aleatoria a los participantes
resulta imposible (Cook y Campbell, 1979). Asi, en el estudio participaron 40
alumnos de ELE de tercero de bachillerato, con edades comprendidas entre 18 y
22 afios, y distribuidos en dos grupos iguales. El GE (n = 20; 13 chicas y 7 chicos)
trabaj6é con herramientas de IAG como apoyo al proceso de realizacion de las
actividades de produccion escrita, mientras que el GC (n = 20; 14 chicas y 6
chicos) siguié un enfoque de ensefianza tradicional. Ambos grupos realizaron
una prueba inicial (pretest) antes de la intervencién y una prueba final (postest)
al terminar la experiencia didactica, con el fin de evaluar los cambios producidos
en el rendimiento de los alumnos. Los dos grupos presentaban un nivel inicial
similar y recibieron la misma carga horaria durante la intervencion, para
garantizar la comparabilidad de los resultados.

1.2. Procedimiento de intervencion

La investigacion se desarroll6 en un periodo de ocho semanas y en cuatro
etapas. Primero, se administr6 el pretest a ambos grupos para diagnosticar sus
habilidades en produccién escrita. Luego, el GE participé en ocho sesiones de
actividades de escritura apoyadas por herramientas de IAG para generar ideas,
redactar, revisar y reformular frases. El GC, por su parte, realiz6 las mismas
tareas sin recurrir a la IA. Al finalizar la intervencién, se aplicé el postest a los
dos grupos con vistas a determinar el progreso de su desempefio académico. Las
producciones escritas tanto del pretest como del postest fueron evaluadas
mediante una ruabrica analitica (véase Tabla 1) elaborada a partir de los
principales criterios de evaluaciéon de una produccién escrita en ELE desde el
enfoque por competencias.
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Tabla 1: rabrica analitica de evaluacién de la produccién escrita en ELE

RUBRICA ANALITICA PARA EVALUAR LA PRODUCCION ESCRITA (20 PUNTOS)

CRITERIOS DESCRIPTORES ESCALA
El texto tiene una estructura clara y bien organizada en
introduccién, desarrollo y conclusién; presenta una | Excelente

-2 excelente distribucién en pdarrafos y se conforma con la | (3 puntos)
oZ .. | estructura formal del tipo de ejercicio.
= Presentacion L ] - B
= formal del a estructura es clara, aunque presenta pequefias ueno
: deficiencias en la organizacién o presentacién. (2.5 puntos)
o= texto (3 ptos) - -
5 La estructura es parcialmente reconocible; algunos | Aceptable
-t pérrafos estan mal organizados. (1.5 punto)
2 El texto tiene una estructura desorganizada y unas | Insuficiente
o tachaduras; carece de introduccién o de conclusién. (1 punto)
Las ideas estdn claramente desarrolladas, con detalles,
. g Excelente
ejemplos o argumentos originales, relevantes que
. (7 puntos)
profundizan en el tema
Pertinencia | El tema es abordado, pero las ideas no estan Bueno
de las ideas | completamente desarrolladas ni bien argumentadas. (5.5 puntos)
(7 ptos) Las ideas estan poco desarrolladas, con argumentos | Aceptable
irrelevantes y poco adecuadas o se eliden partes del plan. | (3.5 puntos)
Las ideas son irrelevantes, confusas o no responden a la | Insuficiente
consigna. (1.5 punto)
Las ideas se articulan de manera légica y coherente
mediante conectores adecuados y variados; el texto | Excelente
mantiene unidad temadtica y progresiéon adecuada; se | (5 puntos)
proporciona una reflexién final alineado con el desarrollo.
Cohesiony | Se observa coherencia general y se ofrece una visién global
coherencia | del propésito del texto; se utilizan algunos conectores, Bueno
del texto (5 | aunque con poca variedad. (4 puntos)
ptos) Las ideas se presentan de manera poco clara e incoherente
. . ) Aceptable
y no fluyen l6gicamente con uso limitado o incorrecto de
(2.5 puntos)
conectores.
El texto resulta incoherente; las ideas aparecen | Insuficiente
desordenadas y sin relacién l6gica. (1 punto)
El texto es correcto desde el punto de vista gramatical, con
: . : Excelente
un vocabulario adecuado y variado, sin errores de
. . (5 puntos)
puntuacioén o de ortografia.
El texto presenta algunos errores gramaticales o léxicos, Bueno
. pero que no afectan el propdsito comunicativo y la
Correccion . (4 puntos)
e comprension del texto.
lingiiistica (5 pyY
El texto conlleva errores frecuentes de gramatica, de
ptos) . - . Aceptable
ortografia o de léxico que afectan parcialmente la (2.5 puntos)
* inteligibilidad del texto. ~P
g El texto viene con numerosos errores gramaticales, Insuficiente
= repeticiones y términos imprecisos que dificultan
g (1 punto)

seriamente la comprensién del texto.
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Esta rabrica permitié valorar cuatro criterios: (a) la presentacion formal
del texto, (b) la pertinencia de las ideas, (c) la cohesion y coherencia del texto y
(d) la correccién lingtiistica. Al finalizar la intervencién, el GE respondi6 al
cuestionario de motivacion con el propoésito de conocer su percepcion respecto al
uso de la IAG en las tareas de escritura en ELE. El instrumento cubri6 las
dimensiones siguientes: la utilidad percibida, la influencia en el aprendizaje de
la escritura, la motivacién y los posibles riesgos. Las respuestas se recogieron
mediante una escala Likert de cinco puntos: 1 = Totalmente en desacuerdo (TD);
2 = En desacuerdo (D); 3 = Ni de acuerdo ni en desacuerdo (NN); 4 = De acuerdo
(A); 5 = Totalmente de acuerdo (TA). Por dltimo, la informacién obtenida se
preparé para el analisis estadistico.

1.3. Técnica de analisis de los datos

El andlisis de los datos se realiz6 mediante el programa IBM SPSS Statistics
(version 27). En concreto, se efectué un andlisis descriptivo para obtener las
medidas de tendencia central y de dispersién de las variables estudiadas y para
examinar la percepcién y el grado de motivacién del GE hacia el uso de la IAG
en la escritura. Se aplicé la prueba t de Student con el fin de comparar las medias
obtenidas por el GE y el GC en el pretest y el postest.

Finalmente, se calcul6 el tamafio del efecto (d de Cohen y 1?) con el
objetivo de estimar la magnitud del impacto de la intervenciéon basada en IAG
sobre la produccién escrita del alumnado. El andlisis se complement6 con la
interpretacion de los resultados obtenidos mediante las pruebas de significancia
estadistica.

2. Resultados

Esta seccion expone los principales resultados del estudio. Se presentan de
forma objetiva a partir de las pruebas estadisticas realizadas y de las respuestas
conseguidas mediante el cuestionario. Primero, se comparan los hallazgos del
pretest y del postest, antes de analizar la percepcion del GE sobre la IAG en la
produccién escrita en ELE.

2.1. Resultados descriptivos e inferenciales

En este epigrafe se exponen los resultados derivados de los analisis
descriptivo e inferencial. Se tratan de las puntuaciones medias obtenidas por el
GE y el GC en las pruebas de produccion escrita aplicadas antes (pretest) y
después (postest) de la intervencion y de las diferencias observadas. A
continuacion, la Tabla 2 recoge los principales hallazgos.
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Tabla 2: puntuaciones medias de los dos grupos en el pretest y del postest (escala: 0-20) y
diferencias observadas

S n Media | Media | Progreso | Progreso ¢ gl = d de
pretest | postest | absoluto (%) Cohen
Experimental | 20 | 11,85 | 17,05 +5,20 43,9% 14,82 | 19 | <0,001 | 3,31
Control 20 | 1210 | 13,35 +1,25 10,3% 284 |19 ]0,010 | 0,64

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados generados por SPSS.

La Tabla 2 evidencia que ambos grupos presentaban practicamente un
nivel inicial muy similar en el pretest (M = 11,85 y M = 12,10). No obstante,
después de la intervencién, el GE mostré un progreso considerable de su
desempefnio, con una puntuacion media de 17,05. El GC, por su parte,
experiment6 un incremento mucho méas moderado (M = 13,35). La mejora fue de
5,20 puntos en el GE frente a solo 1,25 puntos en el GC. También, en términos
absolutos, la ganancia del GE (43,9%) fue mas de cuatro veces superior a la
observada en el GC (10,3%). A primera vista, este hallazgo resulta diferenciador
y pone de manifiesto un impacto positivo de la intervencién basada en la IAG.

Asimismo, la prueba t para muestras relacionadas revela que el GE
conocié un avance muy significativo entre el pretest y el postest (t = 14,82; p <
0,001), con un tamafio del efecto muy grande (d = 3,31). En el GC también se
observé una mejora estadisticamente significativa (t = 2,84; p = 0,010), pero cabe
precisar que el tamarfio del efecto fue de magnitud intermedia (d = 0,64). Estos
resultados confirman que la implementacién de tareas y actividades apoyadas
por IAG produjo una mejora sustancial en la competencia escrita de los alumnos.

Por otro lado, con el proposito de estimar la magnitud de las diferencias
observadas entre ambos grupos en el pretest y en el postest, se aplico la prueba ¢
para muestras independientes. Asi, ademas del nivel de significacién (p), se
calcularon el tamafio del efecto (d de Cohen) y el tamafio del efecto parcial (n?),
tal y como se describe en la Tabla 3.

Tabla 3. Prueba t para muestras independientes (GE vs. GC)

Variable t gl P d de cohen n?
Pretest -0,45 38 0,655 0,14 0,005
Postest 7,98 38 <0,001 2,52 0,63

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados generados por SPSS.

En base a la Tabla 3, se arroja que en el pretest no se observaron diferencias
estadisticamente significativas entre el GE y el GC (p = 0,655). Esta informacién
corrobora que ambos grupos presentaban un nivel inicial equivalente de
produccién escrita. Por el contrario, en el postest se encontraron diferencias
altamente significativas a favor del GE (p < 0,001) y con un tamafio del efecto
muy elevado (d = 2,52; n?> = 0,63). En consecuencia, el valor de ) = 0,63 evoca que
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aproximadamente el 63 % de la variabilidad observada en las puntuaciones
finales se debe a la intervencién pedagégica basada en la IAG.

A continuacion, para identificar en qué dimensiones especificas de la
produccién escrita la IAG produjo mayores mejoras, se examinaron las
puntuaciones medias conseguidas por ambos grupos en el postest. La Tabla 4
detalla los diferentes resultados.

Tabla 4: puntuaciones medias por dimensiones de la produccién escrita (postest)

Dimension GEM&DE) | GC(M&DE) |t P d de Cohen
Presentacion formal 17,80 & 1,15 14,45 & 1,47 8,01 | <0,001 | 2,53
Cohesion y coherencia 17,25 & 1,20 13,85 & 1,55 7,72 | <0,001 | 2,44
Pertinencia de las ideas 16,35 & 1,41 11,90 & 1,74 8,89 | <0,001 | 2,81
Correccién lingtiistica 16,90 & 1,34 13,20 & 1,60 7,98 | <0,001 | 2,52

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados generados por SPSS.

Con base en la Tabla 4, las diferencias entre ambos grupos resultan
estadisticamente significativas en las cinco dimensiones evaluadas (p < 0,001). El
GE obtuvo puntuaciones superiores en todos los criterios de la ribrica analitica.
Esta observacion recalca que la integracion de la IAG potencié el desarrollo
global de la competencia escrita. En efecto, las diferencias mas significativas se
evidenciaron en la pertinencia de las ideas (t = 8,89; p < 0,001), la presentaciéon
formal del texto (t = 8,01; p < 0,001) y la correccion lingtiistica (t = 7,98; p < 0,001).
En estos tres criterios, el tamafio del efecto fue muy elevado (d > 2,50). Ademés,
se registraron mejoras significativas en la cohesién y la coherencia textual (d =
2,44), aunque las diferencias observadas fueron de una magnitud ligeramente
inferior en relacién con las demds dimensiones evaluadas. Por tanto, las
evidencias conseguidas permiten inferir que la IAG contribuy6 especialmente a
mejorar la estructuracion de los textos, la adaptacion al propésito comunicativo
y la precision lingtiistica.

En paralelo, después de comparar las puntuaciones de ambos grupos en
la prueba final, se analiz6 la evolucién del GE en cada criterio de la rabrica entre
el pretest y el postest. En la Tabla 5 se exponen los resultados.

Tabla 5: evolucién del GE por dimension

Dimension Pretest Postest Incremento
Presentacion formal del texto 11,90 17,80 +5,90
Cohesion y coherencia del texto 11,65 17,25 +5,60
Pertinencia de las ideas 12,05 17,35 +5,30
Correccién lingtiistica 11,30 16,90 +5,60

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados generados por SPSS.

El andlisis comparativo de los resultados del pretest y el postest refleja que
el GE mejor6 en todas las dimensiones de la produccién escrita. En concreto, el
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desempenio en la pertinencia de las ideas experimentd un avance considerable
(+5,30). No obstante, el aumento mas destacado se registr6 respectivamente en la
presentacion formal del texto (+5,90), en la cohesiéon y la coherencia textual
(+5,60) y en la correccion lingtiistica (+5,60). En suma, estos hallazgos concluyen
que la IAG fue especialmente util para ayudar al alumnado a planificar,
estructurar y revisar sus textos.

2.2. Resultados del cuestionario sobre la percepcion del GE y su motivacion hacia el uso
de la IAG

Para complementar los resultados de las pruebas inicial y final, se
analizaron la percepcién y la motivacion de los discentes del GE (n = 20) hacia el
uso de la IAG en la produccion escrita. Las principales estadisticas descriptivas
se presentan en la Tabla 6.

Tabla 6: percepcion del GE sobre el uso de la IA generativa (n = 20)

Media

I 1

tem TD D NN A TA (1-5)
La IAG me ayud6 a generar | 0 1(5%) | 8(40%) | 11 (55%) | 4,50
ideas para escribir.
La IAG me ayud¢ a organizar o o o
mejor mis textos (ideas). 0 0 1(5%) 7(35%) | 12(60%) | 4,55
La IAG mejor6 la calidad de | 1(5%) | 2(10%) | 8(40%) | 9(45%) | 425
mis textos.
La IAG facilit6 la. correccion 0 0 1(5%) 6(30%) | 13 (65%) | 4,60
de errores gramaticales.
Aprendi nuevas palabras y
expresiones en espafiol con la 0 1(5%) 2(10%) | 10 (50%) | 7 (35%) 4,15
IAG.
La IAG aument6 mi interés
por las actividades de 0 1(5%) 2(10%) | 8(40%) | 9 (45%) 4,25
escritura.
Me senti mds seguro al| g 1(5%) | 2(10%) | 8(40%) | 9@45%) | 4,25
escribir en espafiol.
Me gustaria seguir usando la 0 o 0
IAG para escribir en espariol. 0 0 2(10%) | 6(30%) | 12(60%) | 4,50
Puedo llegar a depender 3
demasiado de la IAG para 159 8(40%) | 3(15%) | 4(20%) | 2(10%) 2,70
escribir. (15%)
La ayuda del profesor sigue
siendo necesaria para 0 0 0 7(35%) | 13 (65%) | 4,65
aprender a escribir bien.

Fuente: elaboracién propia a partir de los resultados generados por SPSS.

I'TD = Totalmente en desacuerdo; D = En desacuerdo; NN = Ni de acuerdo ni en desacuerdo; A
= De acuerdo; TA = Totalmente de acuerdo.
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Los resultados del cuestionario revelan una valoracién globalmente muy
positiva de la integracion de la IAG como potenciador de la produccién escrita
en ELE. Los alumnos consideran que la herramienta facilita principalmente la
generacion de ideas (M =4,50) y la organizacién del texto (M = 4,55). En estos dos
items el 95% de los aprendientes manifiestan estar de acuerdo o totalmente de
acuerdo. Asi, esta evidencia indica que el alumnado percibe la IAG como un
recurso pedagodgico util en las fases iniciales del proceso de escritura,
particularmente, para generar ideas relevantes y cuidar la estructura formal del
texto. Asimismo, reconocen su contribucién a la correccibn de errores
gramaticales (95%; M = 4,60), a la mejora de la calidad de los textos (85 %; M =
4,25) y a la asimilacién de nuevas palabras y expresiones (85%; M = 4,15). Este
resultado coincide con las mejoras objetivas observadas en las dimensiones de
coherencia y cohesion y de correccién lingtiistica evaluadas mediante la rabrica
analitica de produccion escrita. En cuanto a la motivacion, los alumnos admiten
el aumento de su interés por participar en las actividades (85%; M = 4,25) y de su
confianza al redactar textos en ELE (85%; M = 4,25). Ademas, la mayoria de los
participantes expresa su intencién de continuar en la utilizacién de la IAG en
futuras actividades de produccioén escrita (90%; M = 4,50). Estos hallazgos ponen
de manifiesto una aceptaciéon favorable de esta tecnologia como mediador
didactico que reduce la ansiedad e incrementa la disposiciéon de los alumnos
hacia una tarea que tradicionalmente se percibe como compleja y poco
motivadora. Sin embargo, los resultados también dejan constar una actitud
preocupante y critica hacia la IAG. Algunos alumnos (30%) advierten el riesgo
de desarrollar una dependencia excesiva de la IAG (M = 2,70), frente al 65% que
expresa su desacuerdo con esta afirmacién. Por otra parte, todos los discentes
(100%; M = 4,65) sefialan que el docente sigue desempefiando un rol fundamental
en la construccion de las destrezas escritas en el aula de ELE. Estos datos
respaldan que los alumnos perciben la IAG no como un sustituto del aprendizaje
o del esfuerzo personal ni como un remplazo del profesor, sino como un recurso
didactico complementario que puede favorecer la autonomia, la confianza, la
motivacion y el desarrollo progresivo de la competencia escrita cuando se integra
mediante una apropiaciéon equilibrada y una orientaciéon pedagégicamente
adecuada.

3. Discusion e implicaciones didacticas

El objetivo de esta investigacion fue analizar el impacto de la IAG como
recurso didactico para el desarrollo de la producciéon escrita de alumnos
senegaleses de ELE en la secundaria. Los resultados permiten respaldar la
primera hipétesis especifica, segtn la cual el GE alcanzaria mejores resultados
que el GC. Las diferencias fueron estadistica y altamente significativas, con un
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tamafio del efecto muy elevado. Por tanto, la intervencién apoyada por IAG tuvo
una influencia importante en el desarrollo de la competencia escritural de los
aprendientes. El progreso observado en el desempefio académico global y en las
diferentes dimensiones evaluadas pone de manifiesto el potencial de la IAG para
favorecer los procesos de generacion y de organizacion de ideas, de revision de
los textos y de consolidacién del vocabulario de los aprendientes. Este resultado
coincide con investigaciones recientes que sefialaron que herramientas como
ChatGPT facilitan la generaciéon de ideas, contribuyen a la organizaciéon del
discurso, apoyan la revision lingtiistica y ofrecen una retroalimentacién
inmediata e iterativa (Blanco-Cera et al. (2024). En el &mbito del ELE, los hallazgos
también coinciden con los planteamientos de Heredia Ponce et al. (2025) que
consideran la IAG como un recurso didactico capaz de optimizar la competencia
comunicativa escrita, particularmente en la planificacién y la adecuacién del
texto. Del mismo modo, los resultados son coherentes con los principios del
enfoque socioconstructivista, que enfatiza en los procesos de interaccion y de
mediacion. En este sentido la IAG, co-mediador del aprendizaje, transforma la
relacion entre el saber, el docente y el alumno, acompafa los aprendices en la
resoluciéon de tareas complejas (Delgado et al., 2024), proporciona andamiaje
lingtiistico temporal y coadyuva al desarrollo progresivo de competencias
comunicativas duraderas (Chamorro Ortega, 2025).

Asimismo, a la luz de los resultados, la segunda hip6tesis especifica queda
confirmada. Los alumnos manifiestan una valoracion positiva del uso de la IAG
y admiten que estas herramientas facilitan la generacion y la organizacion de las
ideas, la revisiéon de los errores gramaticales y la ampliacién de su repertorio
léxico, ademas de incrementar su interés y su confianza durante las actividades
de escritura. En coherencia con Ruiz Alonso-Bartol (2025), estas percepciones
confieren una relacion estrecha entre el uso de la IAG, la reduccién de la carga
cognitiva y el aumento de la motivacion y la implicacion del alumnado en las
tares de produccién escrita. En consecuencia, la IAG crea un entorno de
aprendizaje mas interactivo y menos ansioégeno.

En relacion con la tercera hipétesis, los resultados evidencian una realidad
maés matizada. Aunque la percepcion de dependencia es limitada, los resultados
confirman la posibilidad de que algunos aprendientes deleguen excesivamente
determinados procesos cognitivos en la IAG (Arvelo, 2024; Herdia Ponce et al.,
2024). Este hallazgo destaca que los beneficios de estas tecnologias dependen, en
gran medida, de las condiciones de uso y del papel desempefiado por el docente
durante el proceso de aprendizaje. Desde esta perspectiva, autores como Delgado
et al. (2024) y Bolafio (2024) concientizan que el uso de la IA debe complementar,
y no sustituir, los procesos cognitivos - planificacién, argumentacién y revision -
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implicados en la escritura. Esta situacion pone de manifiesto la necesidad de
promover un uso critico, reflexivo y responsable de la IAG.

A partir de las evidencias empiricas alcanzadas se extraen algunas
implicaciones didécticas para la ensefianza del ELE en el contexto senegalés. En
efecto, la IAG puede incorporarse como un recurso complementario para apoyar
el proceso complejo de produccién escrita, especialmente en las fases de
planificaciéon, de textualizacion, de revisiéon y de reescritura. De cara a su
capacidad para proporcionar una retroalimentacion mdés inmediata y
personalizada, contribuye a que el discente identifique errores, reorganice sus
ideas y mejore progresivamente la calidad de sus textos. Sin embargo, su
incorporaciéon requiere una planeaciéon didactica rigurosa y una mediacién
constante por parte del profesorado. La IAG debe utilizarse para estimular el
desarrollo del pensamiento critico, la reflexion metalingiiistica y la autonomia
del alumno, con el fin de evitar que su uso se convierta en un mecanismo de
elaboracién automética de textos. Por tanto, el docente, co-mediador del
aprendizaje, tiene que disefar tareas y actividades adecuadas y contextualizadas
que promuevan la participacion activa del alumnado y garantizar un uso
responsable de la tecnologia. En este sentido, conforme a Ubal et al. (2023) y a
Arvelo (2024), resulta igualmente crucial promover y acelerar la formacién del
profesorado en competencias digitales y pedagégicas que permitan aprovechar
estas herramientas de forma critica, ética y adaptada a las condiciones
tecnologicas y educativas de cada pais, especialmente de Senegal cuyo sistema
educativo sigue sometiéndose a la falta de recursos tecnolégicos, al acceso
desigual a internet y a la heterogeneidad de sus contextos escolares. Justamente,
el docente tiene que capacitar a los discentes a verificar los contenidos generados,
a detectar errores, a reformular criticamente los textos y a evitar el plagio.

Pese a la relevancia de los resultados acerca del potencial de la IAG para
consolidar la produccién escrita en ELE, conviene interpretarlos teniendo en
cuenta algunas limitaciones. El reducido tamafio de la muestra (40 participantes)
y la duracion limitada de la intervencion (8 semanas) restringen el alcance de las
conclusiones y la posibilidad de generalizaciones a todos los niveles de la
educacion en Senegal. Ademads, la investigacion se enfoc6 exclusivamente en la
produccion escrita, por lo que futuros trabajos podrian extender el andlisis a otras
competencias lingtiisticas y comunicativas, incorporar una muestra mas grande
y representativa, llevar a cabo estudios longitudinales y adoptar metodologias
mixtas que combinen datos estadisticos con entrevistas, observaciones de aula o
grupos focales. Estas lineas de investigacion permitirdn comprender con mayor
profundidad el impacto de la IAG en la ensefianza-aprendizaje del ELE y
contribuiran al disefio de estrategias y propuestas didécticas concretas, mas
eficientes y contextualizadas.
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Conclusion

Esta investigacion pretendia examinar los efectos de la IAG en el
desarrollo de la producciéon escrita de los aprendices de ELE de la educacion
secundaria en Senegal. Los hallazgos muestran que la integracién de la IAG como
recurso didactico produce una mejora significativa en la expresién escrita del
alumnado. Los andlisis descriptivos e inferenciales evidencian que, aunque
ambos grupos partian de un nivel inicial comparable, el GE sacé puntuaciones
significativamente superiores a las del GC tras la intervencion pedagodgica, con
un tamafio del efecto muy elevado. El analisis por dimensiones revela que las
mejoras afectan a todos los componentes evaluados de la produccion escrita. Los
mayores progresos se observan en la pertinencia de las ideas, la presentacion
formal del texto y la precision lingiiistica. La adecuaciéon comunicativa
(coherencia y cohesion) también muestra una evolucion favorable, pero de menor
magnitud. Por altimo, los resultados del cuestionario enfatizan una percepcién
mayoritariamente positiva de los aprendices hacia el uso de la IAG como apoyo
a la produccién escrita. Destacan su utilidad para organizar las ideas, revisar los
textos, corregir errores lingtiisticos y ampliar el vocabulario, ademas de sefialar
un incremento en su confianza y su motivacion por la escritura. Sin embargo,
algunos participantes minoritarios del GE manifiestan su preocupacién por una
posible dependencia cognitiva de esta herramienta tecnolégica.

Asi, estos resultados aportan evidencia convergente de que una
incorporaciéon pedagogicamente planificada, reflexiva y mediada de la IAG
puede contribuir al desarrollo de la competencia escritural en ELE y fortalecer
tanto la calidad de los textos escritos como los factores motivacionales
estrechamente vinculados con el aprendizaje de una lengua extranjera.
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